Methode Feuerstein legt bodem voor begrip vaktaal en schoolvakken

“Meeste lesmethoden stellen
impliciete denkprocessen bhekend”

door Iréne Steinert

Veel leerlingen, en vooral buitenlandse, hebben problemen met de taal van schoolvakken. Dat komt
volgens Iréne Steinert echter niet zozeer doordat de woordenschat van deze leerlingen te klein is.
Het probleem zit hem veel meer in de impliciete, onderliggende taal- en denkprocessen die in de
meeste lesmethoden bekend worden verondersteld. Met behulp van een denktraining volgens de
methode Feuerstein, waaraan taalverwerving wordt gekoppeld, kunnen de problemen verholpen
worden.

zaak gevraagd wordt, moet de leerling
weten dat ‘lange werkdagen’ en ‘verant-
woordelijkheid’ in verband staan met ‘het
hebben van een eigen zaak'. De leerling
moet gegevens uit een tekst kunnen ha-
len, eigen ervaring en niet in de tekst ver-
melde informatie verwerken tot de denk-
structuur.

Ten derde moet de leerling representaties
van de werkelijkheid herkennen, zoals:
verbale beschrijving, tekeningen, getal-
len, symbolen, tabellen, grafieken. Voor-
beeld: de balans is een tabel om de ge-
gevens op een boekhoudkundige wijze te
rubriceren.

Van leerlingen worden tenslotte ook
denkhandelingen gevraagd. Zo moeten
zij uit de leerstof (de vakleer) principes, of

Veel leerlingen hebben problemen op
school, doordat zij de Nederlandse taal on-
voldoende beheersen om de schoolvakta-
len te begrijpen. Zij kunnen daardoor de in-
formatie niet goed verwerken. Ook hebben
deze leerlingen moeite met het verwoor-
den van hun gedachten en het geven van
antwoorden in deze schoolvaktalen, die
veel abstracter zijn dan de alledaagse taal.
Oppervlakkig gezien lijkt een gebrekkige

grijpen, zoals: financiéle situatie en finan-
cieel risico, balans, resultatenrekening,
periode, termijn, overzicht van.., risico dra-
gen, winst, verlies. Sommige begrippen
zijn nieuw, maar andere woorden komen
ook, in een andere betekenis, voor in de
alledaagse taal. Zo'n woord opzoeken in
het woordenboek is onvoldoende om de
betekenis ervan te leren kennen.

Ten tweede moet de leerling ook verban-

woordenschat de oorzaak van deze pro-
blemen. De oorzaak ligt echter veel die-
per: namelijk bij het tekort schieten van de
gangbare didactische methoden. Want
vaak kennen de leerlingen de gebruikie

den kunnen leggen tussen verschillende
gegevens in een tekst, of met andere
woorden inzicht hebben in denk/aalstruc-
turen. Als er bijvoorbeeld naar voor- en
nadelen van het hebben van een eigen

bepaalde vakgebonden procedures aflei-
den die zij nodig hebben voor het oplos-
sen van opgaven. Pas dan kunnen zij
denken en handelen op de manier van
het vak.

woorden wel in hun dagelijkse betekenis,
maar niet in de specifieke vaktaal-beteke-
nis. Lesmethoden maken niet goed duide-
lijk wat deze woorden betekenen in de
vakcontext. Ook wordt onvoldoende on-
derkend dat leerlingen op een ‘weten-
schappelijke manier’ moeten denken om
de relatie te leggen tussen praktijk en vak-
leer, of om na een stukje leerstof (theorie)
de opgaven en sommen te maken.

Bijvoorbeeld

We nemen ter illustratie enkele fragmen-
ten uit het lespakket Economie voor mavo.
In het lespakket moeten leerlingen de be-
tekenis leren van een bedrijfsadministra-
tie, de balans en resultatenrekening. Hier-
door krijgen zij inzicht in de financiéle situ-
atie van het bedrijf. Om de leerling identifi-
catiemogelijkheden met de leerstof te bie-
den, is deze vakleer gekoppeld aan een
concrete vraag: wel of niet een eigen zaak
beginnen?

Deze concrete opzet voldoet echter om
een aantal redenen niet. Ten eerste heeft
de bedrijfseconomie een heel eigen ma-
nier van denken, die ook aan leerlingen
duidelijk gemaakt moet worden. Die ma-
nier van denken is: denken in winst en ver-
lies. Van beide posten moeten overzichten
gemaakt worden om te snappen wat pre-
cies die winst en/of het verlies veroorzaakt.
Als die manier van denken niet duidelijk is,
wordt het heel moeilijk de vaktermen te be-
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Cultureel bepaald

Het begrijpen van vakteksten veronder-
stelt dat leerlingen in principe al op deze
wijze denken, en de vaktaal beheersen
om hun strategieén te verwoorden. Veel
daarvan is cultureel bepaald. Het is afge-
leid van het westerse wetenschappelijke
denken, dat doorwerkt in het alledaagse
leven. Echter, veel (buitenlandse) leerlin-
gen zijn door hun sociale en culturele ach-
tergrond niet opgevoed met deze conven-
ties van taal, denken en communiceren.
Het taal- en het vakonderwijs blijft aan de
opperviakte bij de woordenschat en de for-
mele kennis, en besteedt te weinig aan-
dacht aan de cognitieve structuren en
vaardigheden die er aan ten grondslag lig-
gen. Juist deze zaken moet een leerling
zich eigen maken om zelfstandig te leren
leren. In het vak- en beroepsonderwijs
worden ze bijna plompverloren bekend
verondersteld.

Leren (na)denken

De grote verdienste van de methode Feu-
erstein is, dat de veertien instrumenten
(die elders in dit themanummer beschre-
ven worden) juist de dominante principes
van het wetenschappelijke denken omvat-
ten, die in alle vakdomeinen terug te vin-
den zijn,

In de eerste plaats leren de leerlingen
nauwkeurig en analytisch waarnemen, in-
terpreteren, vergelijken, classificeren, se-
riéren, het afleiden van regels, wetmatighe-

den en formules, zich te oriénteren in tijd

en ruimte, verbanden zien zoals oorzaak-

gevolg en doel-middel, logisch redeneren,
situaties verwoorden, instructies lezen.

Ook geven de instrumenten de leerlingen

inzicht in de overgangen van concrete er-

varingen naar het ontdekken van regels
en het generaliseren naar het abstracte
en formele denken. Leerlingen moeten
steeds verwoorden wat er gebeurt bij die
overgangen: ze leiden af (het inductieve
denken), zij passen regels toe (het deduc-
tieve denken) of vragen zich af wat er zal
gebeuren als... (het hypothetische den-
ken).

Tegelijkertijd worden leerlingen vertrouwd

gemaakt met tekeningen, getallen, sym-

bolen, formules, diagrammen en schema-
tische weergaven van gegevens. Dat is
heel belangrijk, omdat veel leerlingen uit
zichzelf geen relatie leggen tussen bij-
voorbeeld een schematische tekening en
de tekst die erbij staat, of tussen een om-
schrijving in woorden en een formule. For-
mules en grafieken zijn heel informatief,
maar hebben geen nut als de lezer de

(vak)taal en de inhoud waamaar ze ver-

wijzen niet kent. Om een formule en gra-

fiek te leren lezen is dus eerst (vak)taal
nodig.

Tenslotte besteedt de Feuerstein-metho-

de veel aandacht aan het leerproces, dat

altijd cyclisch verloopt volgens de volgen-
de fasen:

(1) oriéntatie op wat je gaat leren
(wat weet ik al en wat ga ik leren?)

(2) het verzamelen van de gegevens/infor-
matie
(wat is het onderwerp, op welke woor-
denschat en denk/faalstructuren moet
ik letten)

(3) het verwerken van de gegevens in re-
latie tot de vragen en opdrachten
(welke procedures moet ik volgen?)

(4) met zorg het antwoord formuleren

(5) het toepassen van het geleerde om de
kennis en vaardigheden te consolide-
ren en de creativiteit en flexibiliteit te
ontwikkelen

(6) de evaluatie van de leerresultaten
(hoe kan ik het geleerde gebruiken en
is het formele leerdoel bereikt?).

De instrumenten geven - zoals Feuerstein

zelf zegt - slechts modellen van een wes-

terse manier van denken, waaraan con-
crete voorbeelden en toepassingen uit het
alledaagse leven en de schoolvakken op-
gehangen kunnen worden. Hij noemt dit
het proces van bridging en transfer.

Zelfvertrouwen

Niet alleen wil Feuerstein leerlingen een
westerse manier van denken eigen laten
maken, hij hecht ook veel waarde aan het
duidelijk maken van de culturele beteke-
nis en de zingeving van kennis, de manie-
ren van denken, het creatieve en schep-
pende element daarin. Want iedere mens
(dus ook de leerling) is een schakel in dat
proces van culturele ontwikkeling. Hij
moet zich zijn plaats in dat proces bewust
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Migratie en de mondiale politieke en cul-
turele gebeurtenissen zijn direct van in-
vloed op de positie, de motivatie en de in-
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tellectuele bagage van mensen. Omgaan
met culturele verschillen krijgt daarom alle
aandacht in zijn didactiek. Vooral waar het
gaat om onderwijs aan wat hij noemt cul-
tureel gedepriveerden, mensen die door
de genoemde ontwikkelingen in achter-
standssituaties zijn gekomen, waardoor
hun motivatie en leervermogen bescha-
digd is. Deze schade kan volgens Feuer-
stein hersteld worden door goed onder-
wijs. De leerkrachten spelen daarbij een
centrale rol. Het is hun taak om met be-
hulp van het instrumentarium en de didac-
tiek van het mediérende leren hun leerlin-
gen de hierboven beschreven verbanden,
kennis en vaardigheden aan te reiken en
vooral hun zelfvertrouwen te versterken.
De leerkrachten bieden de - uitgekiende -
leerstof en het oefenmateriaal aan en be-
geleiden vooral het - gestructureerde -
leerproces, waarin de leerlingen zelf actief
en handelend bezig zijn. Een goede leer-
kracht let ook op de reacties van de leer-
lingen en kijkt waar deze specifieke onder-
steuning behoeven.

Feuerstein op school

De veertien instrumenten bieden rijk mate-
riaal voor de ontwikkeling van program-
ma’s studievaardigheden en Nederlands
als tweede taal, waarin vooral de produk-
tieve cognitieve taalvaardigheden aan bod
komen. De voor- en nabesprekingen van
de opdrachten zijn authentieke oefeningen
in spreekvaardigheid. De leerlingen heb-
ben hier eerst veel moeite mee, maar ze
raken er ook erg door gemotiveerd, omdat
die gesprekken altijd betekenisvol zijn en
zij de relatie zien met datgene waar ze op
school mee bezig zijn. Er zijn opdrachten
uit de instrumenten die een directe opstap
of inleiding kunnen zijn tot de vakgebon-
den leerstof. Programma’s kunnen worden
afgestemd op de leerbehoeften van de be-
trokkenen. Maar nog belangrijker is dat de
leerlingen de verworven leerstrategieén
direct toe kunnen passen in de taal- , vak-
theorie- en praktijklessen. Dan pas kan er
een echte ‘brug’ geslagen worden tussen
de verworven denkprocessen en de
schoolvakken.

Momenteel maakt de strikte scheiding tus-
sen de verschillende schoolvakken het
nog erg moeilijk om die brug te leggen.
Daar zou iets aan gedaan moeten wor-
den. Ook is het belangrijk om vakleer-
krachten te scholen in zowel de methode
Feuerstein als in het vak-taal-leren. Deze
scholing maakt veel leerkrachten weer be-
wust van de pedagogisch-didactische be-
tekenis van hun vak en van de functie van
de (vak)taal als overdrachts-, leer- en
communicatiemiddel.



